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Filosofické divadlo,

kterému jsme se se studenty GVP vénovali,

Ondrej Kohout

™/ Divadlo ve vyuce

vyzZzadovalo mnoho c¢asu

a prubéznou pripravu studentld. Uplatinovani divadelnich metod nicméné nemusi mit podobu

nazkouseného predstaveni urceného divakim. MGze se stat i doplikovym prvkem bézné vyuky

a uUcelnou metodou,

vychova.

které se zaklada na principech a postupech rozvijenych oborem dramaticka

Oproti divadlu si dramaticka vychova stanovuje nejen umélecké,

ale predevsim osobnostné-rozvojové cile. V tomto ohledu ma vyrazny presah k prirezovym

tématlm,

jako jsou osobnostné-socialni vychova,

vychova demokratického obcana,

vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech a multikulturni vychova,

u nichz je cilem nalézt spolecnou Fe¢ a porozuméni,

at uz se jedna o uzkou skupinu pFatel,

nebo odlisné kultury.'/ Dramaticka vychova poskytuje metody, které komunikac¢ni a dalsi

kompetence rozvijeji.

predméta.

Tyto metody jsou vSak téz uplatnitelné pri vyuce obsahi jednotlivych

Zakladaji se na vstupu studentl do situaci stojicich mimo jejich béznou

zkusenost a do roli druhych osob nebo fiktivnich postav. Skrze prozitek a jednani

studenti poznavaji dal$i roviny probiraného tématu,

vyuzivaji ziskané znalosti

a do hloubky je prozkoumavaji. Navic mohou zhodnotit situaci na zakladé prozivanych emoci.

Reflektuji tak nejen raciondlni postupy, ale i prozivané intuice.

tejné jako u ostatnich vyukovych metod je i v pfipadé divadelnich
metod vhodné zvazit G¢elnost jejich vyuziti. Nakolik se divadlo
zabyva ¢lovékem v dramatické situaci, jsou dramaticko-vychovné metody
vhodné v pfipadech, kdy jsou tématem vyuky jedndni mezilidské vztahy
a konflikty. Z toho divodu jsou tyto metody uplatnitelné pfedevsim ve
vyuce literatury, déjepisu ¢i zdkladt spolecenskych véd.
Dramaticko-vychovné metody jsou dostupné véem pedagogtim. Diva-
delni vzdélani pedagoga mtiZe byt vyhodou, nejednd se viak o nezbytnou
podminku. Zde nabizime stru¢ny popis vybranych metod s konkrétnimi
priklady. Jedna se pouze o stru¢nou nabidku, zédkladn{ sezndment pe-
mozné nahlédnout do publikaci Jonothana Neelandse, Evy Machkové,

Iriny Ulrychové a Radka Marusaka.?/

Zivé obrazy

V metodé Zivych obrazli vytvareji studenti nehybna sousosi z vlastnich
tél. V Zivém obraze mohou byt zachyceny vztahy, dramatické situace
a konflikty formou, kterd nen ¢isté jazykovd, ale umoziuje i expresivni

vyjadreni. Studenti vyjadfuji vztahy i postavenim a napétim téla, kreré

miiZe byt zpozorovano az divikem. Postaveni miiZe zvyraznovat status
postavy, jeji naladu i motivaci. Studenti se mohou dostat do situace, kdy
jich je vice neZ postav v zobrazované situaci, a museji tedy vymyslet, jak do
zivého obrazu ucelné zapojit vSechny zbylé studenty. Nabizi se i moznost
vyjadfovat metaforické vyznamy. Zivé obrazy tak mohou byt dopliikovou
metodou k interpretaci textu. Pii reflexi studenti ¢asto pojmenovavaji
vyznamy, které si do té doby neuvédomovali.

Zadéni Zivych obrazt miZe byt motivovano prostou instrukei,
fotografii nebo textem. Studenti mohou k Zivym obraztim vymyslet
nazvy, nebo naopak mohou byt Zivé obrazy ndzvy motivovany (napft.
titulky fotografif z fotoalba). Zivé obrazy mohou byt zadény jako série
komiksovych okének, které zachycuji istfedni momenty déje. Zadani
miiZe smétovat k zachyceni vyvoje vztahu osob v ¢ase. Pedagog miiZe
vstoupit mezi postavy a nechat je fici, co se jim zrovna honf hlavou.
7ivé obrazy je té% mo#né ,rozz{t*, postavy zachycené v situaci mohou
na krétkou chvili d&j rozehrat a tim osvétlit interpretace divékil. Skala

variaci je nepfeberna.

Priklad: Pedagog rozda studenttim tryvky s popisem politickych rezimd.
Ukolem studentti je zachytit tyto re#imy formou #ivého obrazu, z n&j
by mélo byt zfetelné, jaky je Zivot béZnych obyvatel, ktefi v nich Ziji.

Dilezité je studenty upozornit na to, aby byl obraz stabiln{ a studenti



v ném byli schopni vydrzet bez hnuti. Skupinky nasledné reflekeuji,
jak Zivému obrazu rozumi, jaké vyznamy v ném nachézeji, jaka forma
politického rezimu by mohla byt obrazem zachycena, pfipadné jaky je

zivot lidi, ktef{ v takovém rezimu Ziji.?/

Ucitel v roli

Jedna se o metodu vedent, ktera miiZe na prvni pohled pisobit désivym
dojmem. Pedagog v ni vstupuje do role postavy, kterd mu umoznuje
kontrolovat vyukovy proces ,zevniti“. Pedagog se stdvd piimo partnerem
studentd, at jiZ jsou v rolich dal$ich postav, nebo jednaji sami za sebe.
Uditel v roli miiZe zastavat rizné funkce. Jedno z tiidéni roli, které muze
pedagog piijimat, uvadéji Norah Morgan a Julia Saxton: autorita, druhy
ve vedent, jeden z nds — jeden ze skupiny, ten, kdo potfebuje pomoci, kdo
nema moc, autorita v opozici ve skupiné, dabliv naseptavac - pokusitel,
role nepfitomného, autorita mimo akci, okrajova - stinové role.*/ Radek

Marusdk dodavd i roli vypravéce.

Pro jasnéjsi predstavu uvadim funkce nékterych z nich:

Autorita: Student je v podfizené pozici, ucitel zaddva jedndnim

instrukee, reziruje situaci zevnitt a ddvd podnét k jednani.

Dabluv advokat: Jako postava uéitel zastdva ndzor, proti némuz

se museji v jedndni 1 argumentaci studenti vymezit.

Ten, kdo potfebuje pomoci, kdo nema moc: Postava fesici
situaci, na kterou sama nestaci, studenti se ji snazi pomoci, navrhuji

feSeni. Vystupuji z pozice nékoho, kdo ma silu se situaci néco udélat.

Tridéni funkci, které mize pedagog zastavat, je pouze orientaéni.
Zalezi vzdy na cili, ktery si pro vyuziti této metody vyty¢il. Zde opét
upozornuji na to, ze pedagog nemusi byt herec, naopak pfili§ suverénni
herecké vystupovani pedagoga muzZe studenty zastrasit, napiiklad
v tom, Ze jejich ,,vykon“ nebude tak dobry. Pedagog by mél byt schopen
vystoupit v této situaci z komfortni zény. Metoda muZe proto pusobit
ohrozujicim dojmem. Av3ak jakmile pedagog vstoupi do postavy, muze
naopak vyuzit jejiho statusu a projevii, které by bylo mozné oznacit za

nestandardni (studenti 1 pedagog si mohou navzdjem v rolich tykat,

postava muZe zvysit na ostatni hlas, protoze to patfi k jejimu charak-

teru atd.).

Priklad: Pedagog ukazuje studentim fotografie antické busty. Jedna
se o Sékrata, ale to studenti nevédi. Pedagog necha fotografie kolo-
vat a ptd se studenttl na prvni dojem z postavy na fotografii. Dojmy
z fotografie dopliiuje ryvky, které se vyjadiuji o osobé na fotografii
nelichotivé. Pedagog se zeptd, jak na studenty uryvky piisobi. Po
brainstormingu jim ozndmi, Ze budou mit moznost se s touto osobou
setkat (je mozné dodat, Ze se pedagog touto postavou stane, sim to
viak studentim nefikdm). Nasledné v roli Sékrata vstupuje do tfidy
a pokladd studentim otdzky, které souvisi se sokratovskou metodou
rozhovoru (napf. ,Vy byste mi dokazali fici, co je spravedlnost?®).
Ukazuje jim nedostate¢nost jejich odpovédi a netiplnost definic pojmt

jako spravedlnost, krésa a dal$ich.*/

Etuda v plné rolové hre

V ramci vyuziti dramaticko-vychovnych metod ve vyuce mam zkusenosti
1s tvorbou kratkych etud, kdy studenti pfipravuji a rozehravajf kratké
situace. Rolova hra byva uplatiiovana ve tfech rovinach. Pantomimicko-
pohybova rovina vyuZivé ke vstupu do role pouze télo. Motivuje tak
k jasnéjsimu jednani mezi postavami. Zvukove hlasova rovina se zaméfuje
na monology a dialogy postav bez nutnosti jednat fyzicky. Rovina plné
rolové hry pak vyuziva celou psychosomatickou jednotu ¢lovéka, tedy
jednani jak pohybem, tak i hlasem. Dle zku$enosti studenti muZe byt
vhodnéjsi vyuzivat i diléf metody. P¥iprava etud je také ¢asové ndro¢na,
proto se vice hodi ke zpracovani ve vétsich vyukovych blocich a béhem
projektovych dni. Zadani etudy by mélo byt problémové, tedy vybizet
k feSent, které dopliiuje, rozviji, nebo ptipadné kriticky nahliZi na mo-
tivaci etudy. Podobné jako u Zivych obrazii miZe byt zaddnim prosta
instrukce, ale téZ fotografie, obraz nebo text. Etuda by neméla byt pouhou
ilustracti, proto neni vhodné studenttim zadavat prosté sehrani textu,

obrazu ¢i fotografie bez dalSich instrukei a motivaci.

Priklad: Studenti si prectou Platénovo podobenstvi o jeskyni, v némz
filosof vychdzi ven z jeskyné a spatfuje Slunce - ideu Dobra. Jejich
ukolem je sehrat situaci, kterd by zpodobiiovala, jak budou reagovat
ostatn{ vézni v jeskyni, jakmile se k nim filosof vrati a pokusi se jim
sdélit, co vidél, kdyzZ se odpoutal od stinnych obrazi promitanych na

sténu jeskyné.¢/
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